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Themenbereich

Inhalte & Schwerpunkte

Modulbeschreibung

Jah

rgang 6

Zentrale Personen der
Religionen

* Lebenslauf und Lebensumfeld
» Handlungen und Botschaften

* Bedeutung in der Religion

Kontexte (fiir alle verbindlich):

* Philosophie des ,,guten
Lebens® in der Antike (z. B.
Stoa, Epikur)

Christentum: Jesus

Islam: Muhammed

Judentum: Mosche

In dieser Unterrichtseinheit setzen sich die Schiiler:innen mit zentralen religiosen Bezugspersonen auseinander und
erschlieBen, wie Lebenslauf, Lebensumfeld, Handlungen und Botschaften dieser Personen fiir die jeweilige Religion
bedeutsam geworden sind. Im Zentrum steht die Frage, warum bestimmte Menschen als religiose Vorbilder gelten, wie ihre
Lebensweise Orientierung stiften kann und welche Werte und Deutungen damit verbunden sind. Dabei wird deutlich, dass
religiose Bezugspersonen nicht nur historische Figuren sind, sondern bis heute Identitét, Praxis und Selbstverstandnis
religioser Gemeinschaften pragen.

Ausgehend von der Leitfrage nach ,,gutem Leben™ werden die Lebensgeschichten der zentralen Personen in ihren
Grundziigen erschlossen und in ihren Kontext eingeordnet. Ein verbindender Bezugsrahmen kann dabei die antike
Philosophie des guten Lebens (z. B. Stoa, Epikur) sein, um unterschiedliche Vorstellungen von gelingender Lebensfithrung,
Haltung und Orientierung sichtbar zu machen. Die Schiiler:innen untersuchen, welche Botschaften im Zentrum stehen, wie
diese in Handlungen sichtbar werden und warum sie fiir Glaubige als verbindlich oder vorbildhaft gelten. Dabei werden
zentrale Motive, Symbole und Ausdrucksformen der jeweiligen Religionen in ihren Zusammenhéngen erarbeitet und
sprachlich gesichert.

Ein besonderer didaktischer Schwerpunkt liegt auf der vergleichenden Perspektive: Die Schiiler:innen benennen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den zentralen Personen verschiedener Religionen und ordnen diese den
jeweiligen Traditionen zu. Dabei geht es nicht um eine Gleichsetzung, sondern um verstehenden Vergleich: Welche
Themen stehen im Mittelpunkt? Welche Formen von Berufung, Vorbildcharakter und Gemeinschaftsbildung spielen eine
Rolle? Welche Bedeutung haben zentrale Texte und religiose Praxisformen in der jeweiligen Tradition? So wird religiose
Vielfalt als strukturierbar und verstehbar erfahrbar.

Zugleich ist die Einheit dialog- und subjektorientiert angelegt: Die Schiiler:innen reflektieren, was sie an einer Religion und
ihrer zentralen Person bedeutsam finden oder was sie irritiert, und setzen dies in Beziehung zu eigenen Wertvorstellungen
und Lebensfragen. Sie priifen, welche ethischen Mafstidbe sich aus den Botschaften und Handlungen ableiten lassen, und
iiberlegen, inwiefern diese MaBstébe fiir eigenes Handeln oder fiir gesellschaftliches Zusammenleben heute relevant sein
konnen. Dadurch wird die Auseinandersetzung nicht nur informativ, sondern urteilsbildend und lebensweltbezogen.

Minimalziel: Die Schiiler:innen kdnnen eine zentrale Person einer Religion benennen, deren Lebensweg und zentrale
Botschaft in Grundziigen darstellen und erklaren, warum sie fiir die jeweilige Religion bedeutsam ist.

Maximalziel: Die Schiiler:innen kdnnen zentrale Personen verschiedener Religionen vergleichend einordnen,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede begriindet herausarbeiten und die Bedeutung ihrer Botschaften und Handlungsweisen
fiir Werte individueller Lebensfiihrung und gesellschaftlichen Zusammenlebens reflektiert auf die eigene Lebenswelt
beziehen.
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Gott und Mensch: Reden
Uber Gott - Vielfalt der
Gottes- und
Transzendenzvorstellungen

Eigene
Gottesvorstellungen
(Bilder/Emotioncards);
Erzdhlungen (Blinde &
Elefant, Beppo, Fisch
ist Fisch);

99 Namen Allahs;
Arbeit mit Bildern;
Vaterunser.

In dieser Unterrichtseinheit setzen sich die Schiiler:innen mit der Vielfalt von Gottes- und Transzendenzvorstellungen
auseinander und erschlieBen, in welchen Kontexten Menschen tiber Gott, das Gottliche oder Transzendenz sprechen. Im
Zentrum steht die Frage, welche Eigenschaften Gott/Gottlichem/Transzendenz zugeschrieben werden, warum solche
Zuschreibungen Menschen Orientierung geben konnen und wie religiose und nichtreligiose Weltanschauungen das Denken,
Fiihlen und Handeln priagen. Dabei wird deutlich, dass Rede tiber Gott nicht nur ,,Wissen* betrifft, sondern haufig mit
Erfahrungen, Fragen nach Sinn und Gerechtigkeit sowie mit personlichen Deutungen von Welt und Leben verbunden ist.

Ausgehend von der Lebenswelt der Schiiler:innen werden verschiedene Anldsse und Kontexte erschlossen, in denen
Menschen tiber Gott sprechen: etwa in Situationen von Dankbarkeit, Angst, Schuld, Hoffnung, Streit, Verlust oder Staunen.
Die Schiiler:innen nehmen wahr, dass es sowohl religiose als auch nichtreligiose Deutungen gibt und dass Menschen sehr
unterschiedliche Griinde haben, an Gott zu glauben, Transzendenz zu suchen oder solche Vorstellungen abzulehnen. Die
Einheit ist so angelegt, dass die Schiiler:innen ihre eigenen Fragen und Vorstellungen einbringen kénnen, Gemeinsamkeiten
entdecken und Unterschiede als Ausdruck pluraler Lebensgestaltung verstehen lernen.

Inhaltlich werden exemplarisch unterschiedliche Gottesvorstellungen verschiedener Religionen erarbeitet. Die
Schiiler:innen lernen, dass Gott etwa als barmherzig und zugleich verborgen gedacht werden kann, dass Einheit und
Attribute des Gottlichen eine zentrale Rolle spielen konnen oder dass Gott als ewig, richtend, allméchtig und barmherzig
beschrieben wird. Sie untersuchen, wie solche Vorstellungen in Erzihlungen und Uberlieferungen entfaltet werden, wie
Gottes Wirken beschrieben wird und welche Bedeutung diese Deutungen fiir Glaubige im Alltag haben kdnnen. Dabei steht
nicht die Ubernahme bestimmter Glaubensaussagen im Vordergrund, sondern das verstehende ErschlieBen und das
begriindete Positionieren: Die Schiiler:innen setzen die erarbeiteten Vorstellungen in Beziehung zu eigenen Denkweisen
und formulieren, was sie daran interessiert, irritiert oder iiberzeugt.

Ein besonderer didaktischer Schwerpunkt liegt auf dialogischer Gesprachsfihigkeit: Die Schiiler:innen iiben, offen iiber
unterschiedliche Uberzeugungen zu sprechen, respektvoll nachzufragen und die Perspektive anderer mitzudenken. Zugleich
werden sie angeleitet, eigene Positionen begriindet zu vertreten — auch dann, wenn sie keine religiose Gottesbeziechung
haben. So wird die Fahigkeit gestarkt, mit teils divergierenden Auffassungen sachlich und wertschdtzend umzugehen und
die Bedeutung von Glaubens- und Lebensauffassungen fiir Selbstverstandnis und Verhalten zu reflektieren.

Minimalziel: Die Schiiler:innen konnen benennen, dass Menschen in unterschiedlichen Situationen iiber
Gott/Transzendenz sprechen, und mindestens zwei Eigenschaften bzw. Zuschreibungen zu Gott/Gottlichem aus
verschiedenen Traditionen beschreiben.

Maximalziel: Die Schiiler:innen kdnnen verschiedene Gottes- und Transzendenzvorstellungen vergleichend darstellen,
deren Bedeutung fiir Lebensgestaltung und Weltdeutung reflektieren und eine eigene Position im Dialog mit anderen
begriindet formulieren.
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Themenbereich

Inhalte & Schwerpunkte

Modulbeschreibung

Jahrgang 9
Zentrale Personen e Vorbilder; Werte und | In dieser Unterrichtseinheit erschliefen die Schiiler:innen ausgewéhlte zentrale Personlichkeiten der Weltreligionen (u. a. Jesus,
der Religionen Normen; Abraham; | Muhammad, Abraham sowie weitere pragende Gestalten) als religiése Orientierungs- und Identifikationsfiguren. Im Fokus steht
historisch- die Frage, wie diese Bezugspersonen durch Biografie, Botschaft und Handeln religiése Traditionen gepréagt haben und bis heute
kerygmatischer  Jesus; | als normative Vorbilder wirken.

historischer Mohammed;
Reflexion eigener
Religiositat.

Auf der Grundlage geeigneter Quellen und Darstellungen analysieren die Schiiler:innen Lebenswege, zentrale Deutungsmuster
und exemplarische Handlungen der jeweiligen Person und arbeiten heraus, welche Werte- und Handlungsorientierungen damit
verbunden sind (z. B. Mitgefiihl, Gerechtigkeit, Barmherzigkeit, Gewaltfreiheit, Verantwortung). Die Einheit zielt dabei nicht nur
auf Wissenserwerb, sondern ausdriicklich auf die Ausbildung von Deutungs-, Urteils- und Dialogfahigkeit: Religiose Vorbilder
werden als Angebote zur Sinn- und Werteorientierung verstanden, deren Wirkung in religiosen Gemeinschaften sowie in
gesellschaftlichen Aushandlungsprozessen sichtbar wird.

Ein besonderer didaktischer Schwerpunkt liegt auf der Lebenswelt- und Subjektorientierung. Die Schiiler:innen reflektieren
eigene WertmafBstidbe und Vorbildvorstellungen und setzen diese in Beziehung zu religiosen Bezugspersonen. In vergleichenden
Lernarrangements priifen sie, inwiefern religiose Vorbilder mit personlichen Vorbildern (z. B. aus Familie, Freundeskreis,
Politik, Sport oder Popkultur) {ibereinstimmen oder sich unterscheiden — insbesondere hinsichtlich Lebenszielen,
Verantwortungsiibernahme, Umgang mit Konflikten, Verhéltnis zu Macht sowie Orientierung an verbindlichen Normen. Auf
diese Weise wird religidse und weltanschauliche Vielfalt nicht nur informativ, sondern verstehend zugénglich gemacht und
zugleich die Bedeutung von Vorbildern fiir Identititsbildung und Werteentwicklung thematisiert.

Minimalziel: Die Schiiler:innen kdnnen eine zentrale Person einer Religion benennen und deren grundlegende Botschaft sowie
eine exemplarische, pragende Handlung sachgerecht beschreiben.

Maximalziel: Die Schiiler:innen kdnnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen religiosen Bezugspersonen begriindet
herausarbeiten, deren Werteorientierungen mit Blick auf die eigene Lebenswelt reflektieren und daraus Perspektiven fiir
interreligiose Verstandigung und respektvollen Dialog entwickeln.

Glick und Ungliick

Lebenstraume &
Enttauschungen;
fragliche
Glicksversprechen
(Konsum/Internet);
Resilienz;

Glaube als Orientierung
& Trost

In dieser Unterrichtseinheit setzen sich die Schiiler:innen mit ,,Gliick und Ungliick* als zentralen Erfahrungen menschlicher
Lebensgestaltung auseinander und erschlielen, wie Vorstellungen von einem gelingenden Leben entstehen, welche Erwartungen
damit verbunden sind und woran sie scheitern konnen. Im Zentrum steht die Frage, was Menschen als ,,Gliick® verstehen, welche
Lebenstraume sie entwickeln und wie sie mit Enttduschungen, Krisen und Bruchstellen umgehen. Dabei wird deutlich, dass
Gliick nicht nur individuell erlebt wird, sondern immer auch mit Verantwortung, Lebensentscheidungen und gesellschaftlichen
Deutungsmustern verkniipft ist.

Ausgehend von lebensweltlichen Zugangen reflektieren die Schiiler:innen eigene Gliicksvorstellungen und priifen sie im Blick
auf gegenwartige Gliicksversprechen, insbesondere im Kontext von Konsum, Social Media und digitalen Selbstinszenierungen.
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Sie untersuchen, wie sich Erwartungen an Erfolg, Anerkennung oder ,,perfekte Lebensentwiirfe formen, welche Druck- und
Vergleichsdynamiken daraus entstehen konnen und wie Resilienz als Féhigkeit zur Bewéltigung von Belastungen entwickelt
werden kann. Das in diese Zeit fallende Praktikum wird gezielt als Erfahrungsraum genutzt, um Fragen nach Lebenswegen,
Selbstwirksamkeit, Anerkennung und realistischen Zukunftsbildern lebensnah aufzunehmen und mit den Unterrichtsthemen zu
verbinden.

Inhaltlich werden religiése Deutungen von Gliick, Leid und Trost als Orientierungsperspektiven erschlossen. Exemplarisch
werden narrative Formen wie Gleichnisse sowie biblische Klage- und Deutungstraditionen (z. B. Hiob) als Zuginge genutzt, um
zu kliren, wie Religionen mit Ungliick, Scheitern und unverfiigbaren Lebenserfahrungen umgehen und welche Hoffnungs- und
Sinnperspektiven sie eréffnen konnen. Dabei steht nicht die Ubernahme religidser Aussagen im Vordergrund, sondern das
verstehende ErschlieBen von Deutungsangeboten und deren mogliche Relevanz fiir die eigene Lebenswelt.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf Fragen von Verantwortung und Zusammenleben — auch im digitalen Raum. Die
Schiiler:innen reflektieren, wie Gliicksversprechen und Ungliickserfahrungen online dargestellt, verstirkt oder relativiert werden
konnen, und entwickeln Kriterien fiir einen verantwortlichen Umgang mit sich selbst und anderen in digitalen Kontexten. So
werden alltagsnahe Orientierungskonflikte aufgenommen und mit religidsen und weltanschaulichen Perspektiven auf gelingendes
Leben in Beziehung gesetzt.

Minimalziel: Die Schiiler:innen konnen unterschiedliche Vorstellungen von Gliick und Ungliick benennen, Beispiele fiir
fragliche Gliicksversprechen (z. B. Konsum/Internet) beschreiben und erldutern, dass Religionen Deutungsangebote fiir Trost und
Orientierung in Krisen bereitstellen konnen.

Maximalziel: Die Schiiler:innen kdnnen Gliicksvorstellungen kritisch reflektieren, Resilienz und Verantwortung (auch digital)
als zentrale Aspekte gelingenden Lebens begriindet darstellen, religiose Deutungen von Leid und Trost (z. B. anhand von
Gleichnissen/Hiob) einordnen und daraus tragfahige Orientierungen fiir das eigene Handeln ableiten.

Glaubensfreiheiten
und
Glaubenspflichten

Zugehorigkeit &
ldentitat;
Glaubensfreiheit (Art. 4
GG)

religiose Praxis;

Religion in pluraler
Gesellschaft/Minderheit.

n dieser Unterrichtseinheit erschlieBen die Schiiler:innen das Spannungsfeld von individueller Glaubensfreiheit und religiéser
Bindung an Normen, Gebote und Praxisformen. Ausgangspunkt ist die Einsicht, dass Religion zugleich personale Uberzeugung,
Gemeinschaftszugehorigkeit und gelebte Praxis sein kann — und damit hiufig Fragen nach Verbindlichkeit, Selbstbestimmung
und Verantwortung aufwirft.

Die Lernprozesse kniipfen an lebensweltnahe Leitfragen an, etwa: Was bedeutet es, einer Religion (oder Weltanschauung)
anzugehdren? — Welche Rolle spielen Regeln und Rituale fiir Gliubige? — Wie kann religiose Praxis in einer pluralistischen
Gesellschaft gelebt und begriindet werden? Auf dieser Basis reflektieren die Schiiler:innen eigene Vorstellungen von Religion,
Zugehorigkeit und Identitit und setzen diese in Beziehung zu unterschiedlichen religiosen Perspektiven.

In vergleichenden Zugéngen erhalten die Schiiler:innen Einblicke in zentrale Glaubensiiberzeugungen und -praktiken
verschiedener Religionen (z. B. Christentum, Judentum, Islam sowie ggf. weitere in der Lerngruppe vertretene Traditionen). Sie
untersuchen exemplarisch religiose Pflichten und Rituale (z. B. Gebet, Fasten, Speisevorschriften, Feiertage) sowie Deutungen
von Schuld, Reue und Neuanfang. Dabei wird Religion als Deutungshorizont sichtbar, der Orientierung bietet, aber auch
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Themenbereich

Inhalte & Schwerpunkte

Modulbeschreibung

Jah

rgang 10

Zentrale Quellen des
Glaubens

Heilige Schriften, Textkritik und
Glaube, Gleichnisse und Wunder,
Offenbarung

In dieser Unterrichtseinheit setzen sich die Schiiler:innen mit der Bedeutung heiliger Schriften als Grundlage
religidser Orientierung auseinander. Im Zentrum steht die Frage, wie ,,Heilige Biicher* in Religionen als
Offenbarung verstanden werden und warum sie fiir Gldubige bis heute eine besondere Autoritét besitzen. Die
Schiiler:innen untersuchen, wie religiése Texte in personlichen Entscheidungssituationen, in Fragen der
Lebensgestaltung und auch in gesellschaftlichen Konflikten wirksam werden konnen. Dabei wird deutlich, dass
Heilige Schriften nicht nur tradiertes Wissen enthalten, sondern Deutungsangebote bereitstellen, die Werte, Normen
und Handlungsorientierungen pragen — zugleich aber auch unterschiedlich ausgelegt und kritisch befragt werden.

Die Einheit verbindet einen verstehenden Zugang (Schriftverstandnisse, Offenbarungsanspruch, zentrale
Botschaften) mit einem reflektierenden Zugang, der den Umgang mit Texten methodisch schérft. Die Schiiler:innen
lernen grundlegende Verfahren der Textkritik kennen und gewinnen Einblicke in die Frage, wie religiose Texte
historisch entstanden, iiberliefert und interpretiert wurden. An exemplarischen Textformen wie Gleichnissen und
Wundergeschichten erschlieen sie, wie religiose Sprache arbeitet, welche Deutungsabsichten in solchen Texten
angelegt sind und wie daraus ethische Mafistébe abgeleitet werden konnen.

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der dialogischen Auseinandersetzung: Die Schiiler:innen iiben,
unterschiedliche religiése Perspektiven zundchst aus ihrer Binnenlogik heraus zu verstehen, die Position eines
anderen einzunehmen und von dort aus die eigene Haltung zu reflektieren. Dadurch wird religiose und
weltanschauliche Vielfalt als Bestandteil einer pluralen Gesellschaft verstehbar, ohne vorschnelle Gleichsetzungen
oder Abwertungen. Die Einheit nimmt zudem die Lebenswelt der Schiiler:innen ernst, indem sie reflektieren, wie
religiose Inhalte und Wahrheitsanspriiche in einer digital geprigten Offentlichkeit vermittelt, vereinfacht oder
zugespitzt werden (z.B. Fundamentalismus — und welche Verantwortung damit im Umgang mit Informationen und
Deutungen verbunden ist.

Minimalziel: Die Schiiler:innen kdnnen eine Heilige Schrift benennen, deren besondere Bedeutung fiir eine
Religion erkldren und an einem Beispiel eine zentrale Botschaft bzw. eine typische Textform (z. B. Gleichnis)
beschreiben.

Maximalziel: Die Schiiler:innen kdnnen unterschiedliche Schriftverstandnisse und Offenbarungsanspriiche
vergleichend reflektieren, zentrale Botschaften heiliger Texte in ihrer ethischen Reichweite beurteilen und deren
Relevanz fiir eigenes Handeln sowie fiir gesellschaftliche Fragen begriindet diskutieren.

Gott/Géttliches/Transzendenz

e Gottesvorstellungen

e Gottesbilder im Wandel;

e Religionskritik;

e theologische Gottesbilder;

In dieser Unterrichtseinheit setzen sich die Schiiler:innen mit unterschiedlichen Vorstellungen von Gott, dem
Gottlichen und Transzendenz auseinander und erschlieen, welche Bedeutung solche Deutungen fiir das Denken,
Fiihlen und Handeln von Menschen haben konnen. Im Zentrum steht die Frage, wie Gottesvorstellungen entstehen,
wie sie religios und kulturell geprégt sind und inwiefern sie als Orientierungsangebote wirken — etwa indem sie
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Beispiele aus Religionen
(u.a. Trinitat, 99 Namen).

Sinn stiften, Trost geben, Hoffnung erdffnen oder moralische MaBstébe begriinden. Dabei wird deutlich, dass
religiése Deutungen nicht einheitlich sind, sondern eine grofe Spannbreite aufweisen und in pluralen
Gesellschaften neben sékularen, atheistischen oder agnostischen Positionen stehen.

Die Einheit erdffnet einen vergleichenden Zugang: Die Schiiler:innen lernen unterschiedliche Gottes- und
Transzendenzvorstellungen kennen — etwa personale und nichtpersonale Konzepte, immanente und transzendente
Deutungen sowie Positionen, die Gott als abwesend, unerkennbar oder nicht existent beschreiben. Diese Vielfalt
wird nicht als Beliebigkeit behandelt, sondern als Ausdruck unterschiedlicher Denk- und Lebenserfahrungen,
religioser Traditionen und Weltdeutungen. Die Schiiler:innen erarbeiten, wie Gottesbilder in verschiedenen
Religionen und Weltanschauungen begriindet werden und welche Konsequenzen sich daraus fiir Lebenspraxis,
Verantwortung und Werteorientierung ergeben konnen.

Ein besonderer didaktischer Schwerpunkt liegt auf der subjekt- und dialogorientierten Reflexion: Die Schiiler:innen
setzen sich mit der Frage auseinander, welche Vorstellungen vom Géttlichen (oder deren Ablehnung) fiir ihr
eigenes Selbstverstandnis und Verhalten bedeutsam sind — auch unabhingig von religidser Bindung. Im Austausch
lernen sie, abweichende Uberzeugungen nicht vorschnell zu bewerten, sondern zunéchst verstehend
nachzuvollziehen und anschlieBend die eigene Position zu kléren. So wird die Fahigkeit gestirkt, in einer
heterogenen Lerngruppe respektvoll und begriindet iiber existenzielle Fragen zu sprechen und unterschiedliche
Perspektiven als Teil gemeinsamer Wirklichkeitsdeutung auszuhalten.

Minimalziel: Die Schiiler:innen konnen einfache Gottesvorstellungen wiedergeben (z. B. ,,Gott als Vater*, ,,Gott
ist Liebe®) und erléutern, welche Bedeutung solche Vorstellungen fiir Glaubige haben konnen.

Maximalziel: Die Schiiler:innen kdnnen unterschiedliche Konzepte von Gott und Transzendenz (z. B. personal,
unpersonlich, immanent, transzendent, abwesend) differenziert darstellen, diese mit eigenen Werthaltungen und
Erfahrungen vergleichen und deren Bedeutung fiir ethisches Handeln und Weltdeutung reflektieren.

Leben und Tod

Eigene Todesvorstellung
Tod in der Popmusik
Nahtoderfahrungen(Nddas)
Kreuzestod als
Offenbarungsereignis
Gottes (Welker)

Hélle

Wirklichkeit des Todes aus
islamischer und
buddhistischer Sicht

In dieser Unterrichtseinheit setzen sich die Schiiler:innen mit ,,Leben und Tod* als existenzieller Grundfrage
auseinander und erschlieBen, wie unterschiedliche religiose Traditionen und weltanschauliche Deutungen mit
Endlichkeit, Sterben, Trauer und Hoffnung umgehen. Leitend ist das libergeordnete Verstehensziel,
Hoffnungsvorstellungen auf ein Leben iiber den Tod hinaus (z. B. Auferstehung, Weiterleben, Erldsung,
Wiedergeburt) als Sinn- und Deutungsangebote verstehen zu konnen — ohne dass eine Perspektive vorausgesetzt
oder normativ gesetzt wird. Die Einheit ist so angelegt, dass sie sowohl religiose als auch nichtreligiose Zugédnge
eroffnet und die Heterogenitét der Lerngruppe als Lernchance produktiv nutzt.

Ausgehend von lebensweltlichen Zugéngen (eigene Todesvorstellungen, Tod in Popmusik, digitale Formen von
Erinnerung und Trauer) nehmen die Schiiler:innen wahr, dass Endlichkeit in personlichen Entscheidungssituationen
ebenso bedeutsam wird wie in gesellschaftlichen Debatten. Sie untersuchen, welche Sprache Menschen fiir das
Sterben finden, welche Vorstellungen von Diesseits und Jenseits, Himmel und Hoélle, Erlosung oder Wiedergeburt
existieren — und wie solche Vorstellungen Orientierung geben, Hoffnung stiften oder auch Konflikte ausldsen
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